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Bildung flr nachhaltige Entwicklung bzw. Education for sustainable
development (BNE, ESD) ist ein normatives Bildungskonzept, das poli-
tisch verkniipft ist mit dem Agenda-Prozess? und den in diesen einge-
betteten Bildungsprogrammen, von der Weltdekade ESD 2005-2014
bis zum aktuellen ESD for 2030. Ziel von BNE ist, Menschen jeden
Alters dazu zu befdhigen, ihre Zukunft im Kontext der ékologischen
Krise zu gestalten. Kinder und Jugendliche sollen sich einsetzen kén-
nen und wollen fir das, was ihnen und ihren zukiinftigen Kindern
zusteht.
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BNE braucht religiése Bildung, weil die notige Transformation nicht
allein technisch ist. Sie ist kulturell: Es bedarf nicht allein der Effizienz
(bspw. der Energienutzung), der Konsistenz (geschlossene Kreislufe
aller Ressourcen) und der Permanenz (Dauerhaftigkeit). Es bedarf der
Suffizienz, also des Weniger und Anders: weniger Fahrzeuge, weniger
und andere Mobilitdt, anderes Essen, kleinere Wohnungen, ... Es bedarf
der Fahigkeit, zu verzichten, sich unabhdngig von der vermeintlichen
Normalitdt zu machen und Konflikte durchzustehen. Gesucht ist ein
neues Verhéltnis zu Zukunft und Natur.

Religidse Bildung braucht BNE, denn die Glaubensinhalte sind kon-
textuell. Die 6kologische Situation fiihrt zu neuen Fragen der Kinder
und Jugendlichen nach Sinn, Ordnung, Hoffnung.* Die religiosen Ant-
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worten auf diese Fragen kdnnen von der Krise nicht unberiihrt blei-
ben: Was bedeutet es fiir Gottebenbildlichkeit, wenn die 6kologische
Stinde ins Unermessliche wichst? Was bedeutet es fiir den Schop-
fungsgedanken, wenn ein Geschdpf sich tber alle MaBe ausdehnt?
Was bedeutet die Krise fir das Vertrauen auf einen die (zukiinftigen)
Opfer rettenden Gott? Diirfen wir den Uberlieferungen unserer Eltern
und GroBeltern trauen, wenn diese dkologisch so fehl gehen? Ist das
Recht auf eine stabile klimatische Basis ein Menschenrecht? Sind wir
als Mensch und mehr noch als Christinnen und Christen aufgefordert,
uns politisch einzusetzen fiir eine 6kologische Transformation? Gehort
zur Einheit von Gottes- und Nachstenliebe auch die Liebe zu Tieren und
Pflanzen? Klimawandel, Artensterben und andere Uberschreitungen
planetarer Grenzen sind also flr den Religionsunterricht nicht nur
Themen neben anderen. Es geht nicht um ein bisschen Klimawandel
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heute und ein bisschen Reformation morgen. Die 6kologische Krise
ist der Kontext, in dem heute der Glaube gedeutet wird.

Was rBNE tut

Mit Umweltfragen beschaftigen wir uns doch immer schon". Die Leh-
rerin, die das sagte, hat Recht. Der Religionsunterricht hat Pfunde, mit
denen er wuchern kann: globales Lernen, ethisches Lernen zu 6kologi-
schen Themen, Lernen am Vorbild, performativer Religionsunterricht,
Schépfungsdidaktik. Doch ist dies nicht schon von selbst rBNE. Was
rBNE sein kdnnte, sei hier in zwei Modellen skizziert.

Das Christentum hat verschiedene Dimensionen (hier in Griin). Be-

sonders die vier auBen gruppierten gemeinschaftlich-sakramen-
tal-dsthetisch-zeitlichen Dimensionen (gséz) und die entsprechenden

Kontext Lebenswelt der SuS



performativen oder dsthetischen Lernformen kénnen helfen, ein neu-
es Verhiltnis zu Natur und Zukunft zu beférdern und die Kluft zwi-
schen Wissen und Kénnen einerseits, Wollen und Handeln andererseits
zu Uberwinden:

e Gemeinschaftsdimension: Man transformiert sich nicht allein.
Diskurse, Projekte und das Leben in einer nachhaltigen Klasse und
Schule (whole institution approach) sind bevorzugte Lernformen
von BNE. Wichtig ist die gemeinsame Erfahrung einer anderen
Normalitdt. Wichtig ist, sich gemeinsam von etwas Uberzeugt zu
haben, Griinde anderer und Griinde fiir uns zu entdecken und
diese anzueignen. Hilfreich ist die Riickendeckung der Kirche als
globale Gemeinschaft. Hilfreich ist die Entdeckung 6kologischer
Momente anderer Konfessionen und Religionen. Das motivations-
psychologische Motto von rBNE ist nicht: ,Es ist so schwierig, es
macht ja keiner mit." Es lautet: ,Wir sind viele und wir sind cool!"

e Spirituell-liturgisch-sakramentale und leiblich-dsthetische
Dimension (Gebete, Riten und Feiern, Lieder ...): Das Chris-
tentum kennt Riten des Abschiednehmens und Schuldeinge-
stdndnisses, die fir die nétige Umkehr wichtig werden kdnnen.
Sie kdnnen unterrichtlich erforscht und adaptiert werden: ein
Klimaklagepsalm an der Schulwand, ein Abschiedsritual flr lieb-
gewordene aber fatale Lebensgewohnheiten, die Errichtung einer
Stele fur heimisch ausgestorbene und bedrohte Tierarten... Das
Christentum praktiziert Formen suffizienten Lebens durch Fasten,
Askese und kldsterliche Gemeinschaft, die durch Besuche oder
Selbstexperimente® erfahrbar werden. Das Christentum kennt
Formen des Lobgebets und der Feier, die das Schéne und Neue
vor Gott tragen und von Gott empfangen: Psalm 104 gebetet bei
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einer Sonnenaufgangswanderung oder im Schulgarten in Szene
gesetzt... Und nach gelungenen Transformationsschritten darf die
Feier nicht fehlen.

e Anamnetisch-antizipative Dimension: Das Christentum ist wie
das Judentum voller Erzdhlungen der Erfahrung Gottes in der
Geschichte, die zugleich VerheiBungen sind: Visionen einer guten
Zukunft aller Geschopfe. Das gilt fiir prophetische Texte ebenso
wie flr die Schopfungserzéhlungen: Gott erweist sich als Herr al-
len Seins und werde die gute Ordnung vollenden.® Mit ihnen lasst
sich die tatige Hoffnung darauf lernen, dass eine andere Zukunft
maglich ist. Erinnert werden sollten zudem Vorbilder suffizienten
Lebens wie Franziskus von Assisi, die zeigen, dass das vermeintlich
Bittere (weniger von allem und andere Mobilitits-, Wohn- und
Erndhrungsformen) stiB sein kann. Unterrichtlich ist die Konkretion
an Einzelfallen wichtig, also bspw. die Erzdhlung von Betroffenen
der Klimakrise, denn Empathie und Hilfsbereitschaft schwinden mit
der Anzahl der Fille und der GroBe des Problems.

Diese hier nur angedeuteten Mdglichkeiten von rBNE im Rahmen
der gsdz-Dimensionen des Christentums sind dem Raum des Theo-
logisierens, also der hermeneutisch, ethischen und philosophischen
Dimension, zugeordnet: Zum einen mussen die Erfahrungen und Er-
kenntnisse aus den gsdz-Zugdngen theologisch reflektiert werden.
Zum anderen ist Theologisieren erfahrungsbezogen. Das Theologisie-
ren steht zudem in der Mitte dieses Modells, weil die Welt lernend
gedeutet wird aus dem Glauben im Kontext der Krise.

schlag zu den Schopfungstexten am Anfang der Bibel, in: Englert,
Rudolf u. a. (Hg.): Schopfung, Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht
2018 (= JRP 34), 45-59.


https://www.klimaschutzgemeinsamwagen.de/selbstexperimente/

Bei all dem sind Kriterien zu beachten, die hier der Einpragsamkeit
halber 5k3p heiBen:’

e kontrovers: Es muss im Unterricht nur das kontrovers sein, was
auch wissenschaftlich kontrovers ist (also nicht der anthropogene
Klimawandel). Der Raum der Griinde, die Lernende haben, sollte
ohne Tabu ausgeschdpft und reflektiert werden: Es gibt sehr wohl
Griinde fiir Menschen, sehr viel CO2 auszustoBen. Es gibt gute
Griinde, Angst vor der anstehenden Verdnderung zu haben.

e kritisch: Zu fragen ist, warum die Situation so ist, wie sie ist: Wer
hat die Macht? Wer hat woran Interesse? Geht es wirklich nicht
anders?

e komplex: Die didaktische Reduktion von Nachhaltigkeitsfragen
muss ihre Komplexitdt wahren. Bspw. wird Mill in RU-Materialien
oft reduziert auf banale Aspekte von Vermeidung (Butterbrot in der
Dose) und Nachsorge (Mll trennen, sammeln) und ist als solches

7 Vgl. Frankfurter Erklarung. Flr eine kritisch-emanzipatorische
Politische Bildung (FfE 2015), in: https://sozarb.h-da.de/politische-
jugendbildung/frankfurter-erklaerung/, Gartner, Claudia: Klima, Coro-
na und das Christentum. Religiose Bildung fur nachhaltige Entwick-
lung in einer verwundeten Welt, Bielefeld: transcript 2020, 107-130.
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Denken

Intuitiv, automatisch, mihelos

X VERSTEHEN Idee

X BEWERTEN: Meinung

HANDELN NACH X: Impuls Nachdenken

ohne bewusste Griinde Bewusst, anstrengend, privat
X VERSTEHEN Konzept
X BEWERTEN: Urteil

HANDELN NACH X: Entscheidung

Griinde fiir mich

Argumentieren

ein Lieblingsthema. Doch auch Ml ist philosophisch (was ist Mall?
Kennt die Natur Miill?), global und regional (wohin wird Mall' ver-
bracht?), sozial (wer lebt wie mit unserem Mill?), dkologogisch,
dkonomisch (globaler Handel) und politisch.

kontextorientiert: Es geht um die Lebenswelt der Lernenden und
ihre Relevanzen, die global, zeitlich und interkulturell zu erweitern
sind.

konstruktiv: Die Situation ist ernst, aber es ist erst vorbei, wenn es
wirklich vorbei ist. Vorher ist dem demotivierend groBen Problem
die eigene Kreativitat und gemeinsame Tatkraft entgegenzusetzen.

praktisch: Glaube ist Praxis. Durch Projekt- und Handlungsorien-
tierung kann erfahren werden: Es gibt Alternativen.

partizipativ: rBNE will Lernende befdhigen, ihre Zukunft selbst
zu gestalten. Ein Ubungsort dessen ist das eigene Lernen und das
Schulleben.

politisch: rBNE kann nicht anders als politisch sein, denn es geht
nicht nur um das individuelle Leben, sondern um Strukturen und
Macht.

Parteiisch, sozial, respektvoll

X VERSTEHEN Definition

X BEWERTEN: Argumentation P . .
HANDELN NACH X: Haltung/Praxis hilosophieren

Unparteiisch, allgemein

Griinde fiir andere / fiir uns Verstehen: Theorie der Bedeutung

Urteilen: Theorie der Qualitat
Handeln: Theorie, des Verhaltens

Griinde fir alle
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Nun kdnnte es so aussehen, als sei die Uberwindung der Kluft zwi-
schen Wissen und Wollen und die Erneuerung des Verhaltnisses zu
Natur und Zukunft in erster Linie auf den gsdz-Wegen erreichbar.
Der Weg vom Theologisieren zum Wollen und Handeln ist weit. Es ist
nicht ohne Weiteres klar, wie ethische Diskurse, Diskussionen eige-
ner Schopfungsvisionen, das Kennenlernen verschiedener Hoffnun-
gen oder die Frage nach dem rettenden Gott und nach der Rolle des
Menschen in der Natur die Selbstbestimmung des Individuums im
Sinne der Nachhaltigkeit beférdern. Beim Theologisieren geht es um
theologische Fragen, Aussagen (von Kindern, fiir Kinder, mit Kindern
entwickelt) und deren Griinde, die gut sein kénnen oder schlecht. Ist
das alles, was sich sagen lasst?

Intuitionen und Grunde fur mich,
fur andere und uns, fur alle

Das Theologisieren in der Krise ist hier in Anlehnung an die DNA-Ma-
trix des Philosophierens Frank Brosows prazisiert.2 Brosow unterschei-
det innerhalb des Philosophierens vier Arten von Anndherungsweisen
an Probleme: das intuitive Denken D, das willentliche Nachdenken
N, das dialogische Argumentieren A und das systematische Philoso-
phieren P. Denken D folgt vorbewussten Griinden (z.B.: ,Autofahren
ist toll"). Auf dem Niveau des Nachdenkens glaubt die Person, dass
sie selbst gute Griinde fiir die Uberlegung hat (,weil es bequem ist
und schnell”). Auf dem Niveau des Argumentierens A kommt hinzu,
dass auch andere Griinde fiir oder gegen bestimmte Uberlegungen
haben (bspw. Larm, TreibhausgasausstoB, Arbeitsplatze). Das Philoso-
phieren bzw. Theologisieren i.e.S. erhebt den Anspruch, dass Griinde
zusammenhangen und aus unparteiischer Perspektive allen Menschen
einsichtig sein miissen.

Diese Differenzierung gilt fiir verschiedene Problembereiche: herme-
neutische (verstehen und deuten: des Begriffs Nachhaltigkeit, eines
Schépfungstextes), evaluative (bewerten: Ist Autofahren gut? Ist
die Rolle, die Psalm 104 dem Menschen zuweist, angemessen?) und
handlungsbezogene (Ist mir Nachhaltigkeit wichtig? Sehe ich die Welt
als Schépfung?).

Die Systematisierung hilft didaktisch zu reflektieren, ob die unter-
richtliche Intervention dem Ziel entspricht. Dies sei an der Studentin
erldutert, die eine gewonnene Kanadareise aus klimaethischen Griin-
den abgelehnt hat.? Fragt man einleitend ,Was hittet ihr getan?” legt
man gedanklich die Spur zur Ebene D (falls man abstimmen lasst) oder
N. Fordert man dann eine Begriindung ein, werden meist Griinde der
Reichweite N genannt (Griinde fir mich: Ich bleibe zwei Wochen.”
Lch bin so, dass ich das nicht tue"). Eine andere Richtung erhélt der
Diskurs, wenn man die Ebene A anspricht, sie dann in der Gesamt-
gruppe auf P 6ffnet (Eure Freundin hat gewonnen. Sie fragt, ob sie
fliegen soll und will von euch einen Rat. Beratet gemeinsam, was sie
tun soll!) und erst abschlieBend nach den eigenen Grinden (N) fragt.

Schulisches Lernen muss alle Griinde zulassen und bearbeiten. Wel-
che Griinde jemand fiir sich annimmt, gehért zur freien Selbstbe-
stimmung. Das heiBt aber nicht, dass es beliebig sei, welche Griinde
jemand annimmt. Modern ist zu sagen: ,Das muss doch jeder selbst
wissen!" Ja, es muss jeder selbst wissen (jeder muss sich im Raum
der Griinde selbst bestimmen). Aber nein, es muss nicht jeder selbst
wissen. Es gibt andere Griinde aus den Perspektiven anderer und aller
und wer diese ethisch nicht berlicksichtigt, ist egoistisch. Wer sie her-
meneutisch nicht berlcksichtigt, verldsst die Interpretationsgemein-
schaft. Das kann man tun, muss sich aber unterrichtlich mit diesen
Griinden auseinandersetzen und verstehen, dass die eigenen Griinde
eben nur die eigenen sind und dass es andere und universale Griinde
gibt, die den eigenen entgegenstehen.

Ziel des Theologisierens im Rahmen von rBNE ist nicht, dass jeder
uber Schopfung oder die Mensch-Natur-Beziehung universale Griin-
de austauschen kann. Ziel oder zumindest begriindete Hoffnung ist,
dass das Auskennen im Raum der Griinde zu besseren Intuitionen
fuihrt. Das zeigt der rote Pfeil in der Graphik.

Warum also kann auch das Theologisieren Gber Gott, Welt, Tier und
Mensch in Zeiten der Klimakrise die Kluft zwischen Wissen und Han-
deln Gberbriicken? Weil die Sicht der Welt als Schépfung, der Glau-
be an Gott als Unterbrecher des nichtnormalen Normalen und die
Deutung jedes (zukiinftigen!) Wesens als Gabe, in der Gott sich gibt,
zusétzliche Griinde auf den Ebenen N, A und P anbieten. Fiir die, die
in diese Weltsicht einstimmen und diese Griinde aneignen, kénnen
sie zu einer anderen Normalitdt und Selbstverstindlichkeit fiihren.
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