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Darf man bei so wichtigen Themen wie dem interreligiosen
Lernen uUberhaupt nach der Wirksamkeit fragen? Kommt es
nicht einfach darauf an, dass sich jemand auf den Weg macht
und etwas tut — gegen Islamfeindlichkeit und Antisemitismus
oder gegen religiose Intoleranz? Solche Rickfragen konnen
leicht aufbrechen, wenn ein aktueller religionspadagogi-
scher Ansatz auf den Prufstand gestellt wird. Doch geschieht
dies hier nicht aus einer generellen Skepsis heraus und auch
nicht mit besserwisserischen Absichten. Vielmehr geht es
um die in der Padagogik bewusster werdende Erfahrung,
dass auch aus noch so guten Absichten nicht automatisch
schon die erwinschten Effekte erwachsen.

Untersuchungen zur
Wirksamkeit interreligiosen Lernens

Im Vergleich zur Theoriediskussion zum interreligiosen Lernen, die sich
in den letzten Jahren erfreulich verbreitert hat," nimmt sich die Zahl
empirischer Studien, die Aussagen zur Wirksamkeit dieses Programms
erlauben, eher bescheiden aus. Das gilt national wie international.
Die erste Untersuchung dazu kam aus den Niederlanden und bezog
sich auf unterschiedliche Religionsgruppen im Religionsunterricht.
Weitere Untersuchungen aus Berlin sowie aus Salzburg nehmen ins-
gesamt den Kompetenzerwerb im Religionsunterricht in den Blick,
u.a. interreligiose Kompetenz.? Die verlasslichsten Aufschliisse bieten
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Interventionsstudien, bei denen Vergleiche zwischen Schiler*innen,
die an einem bestimmten Angebot teilgenommen haben, und solchen,
bei denen dies nicht der Fall war, durchgefiihrt werden kénnen.” Dabei
kann beispielsweise die interreligiose Kompetenz vor und nach einer
Unterrichtseinheit erhoben werden.

Die unterschiedlichen Ergebnisse sind insgesamt durchaus ermuti-
gend, aber sie lassen auch Grenzen der Wirksamkeit des interreligi-
osen Lernens im Religionsunterricht erkennen und werfen zum Teil
weitreichende Fragen auf. Besonders ermutigend sind die Befunde aus
der Berliner Untersuchung, die zeigen, dass Schiiler*innen, die konti-
nuierlich am Religionsunterricht teilgenommen haben, Gleichaltrigen
ohne Besuch dieses Unterrichts im Blick auf interreligiose Kompetenz
deutlich tberlegen sind.5 Auch die derzeit neuesten Tibinger Inter-
ventionsstudien verweisen auf entsprechend positive Effekte.®

Bei einer genaueren Betrachtung der Befunde zeigt sich allerdings,
dass die positiven Effekte am deutlichsten in Hinblick auf das religi-
onsbezogene Wissen sowie die Deutungsfahigkeit ausfallen. Offenbar
gelingt esim Religionsunterricht, den entsprechenden Wissenserwerb
und ein entsprechendes Verstehen zu unterstiitzen. Sehr viel weniger
deutlich sind die Lernerfolge bei der in der Literatur immer wieder
hervorgehobenen Fahigkeit zur interreligidsen Perspektivenlbernah-
me. Hier stellt es sich bereits als schwierig heraus, diese Fahigkeit
empirisch verldsslich zu erfassen. Das Problem berihrt nicht nur die
Wissenschaft, sondern auch die Praxis. Lernerfolge lassen sich ja nur
abschétzen, wenn sie verldsslich wahrgenommen werden kénnen.
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Immerhin konnten aber zumindest kurzfristige Kompetenzzuwéchse
auch bei der Perspektiveniibernahme identifiziert werden. Eine derzeit
noch laufende Tibinger Untersuchung kniipft daran an und verspricht
dazu vertiefende Erkenntnisse.

Nicht alle Schiler*innen profitieren gleichermaBBen von den Angebo-
ten interreligiosen Lernens. Offenbar kommt viel auf die jeweiligen
Lernvoraussetzungen an. Schon die erste Wirksamkeitsstudie stief auf
das Problem, dass nicht-christliche Schiilerinnen sich zum Teil deut-
lich weniger vom Unterricht beeinflusst zeigten als ihre christlichen
Mitschiler*innen.” Bei anderen Studien ergab sich ein religionsdidak-
tisch tberraschender Zusammenhang: Gerade lebensweltbezogene,
subjektorientierte Zugdnge erwiesen sich als weniger wirksam als ein
eher traditioneller problemorientierter Religionsunterricht® Nach-
haltige Herausforderungen erbrachte auch eine Untersuchung zum
interreligiésen Lernen unter dem Aspekt sozialer Ungleichheit.’ Hier
zeigte sich, dass besonders Madchen fiir religionsdialogische Ansatze
ansprechbar sind sowie allgemein Schiler*innen aus bildungsnahen
Elternhdusern. Auch die religiése Sozialisation spielte eine positive
Rolle. Daraus lasst sich die kritische Anfrage ableiten, ob die bisherigen
religionsdidaktischen Ansdtze schon geniigend auf unterschiedliche
Lern- und Sozialisationsvoraussetzungen eingestellt sind. Offenbar
besteht die Gefahr, dass interreligidses Lernen noch zu stark als ein
bloB intellektuelles Unternehmen erscheint und dass den Schiiler*in-
nen nicht deutlich wird, was ihnen das eigentlich fir ihr Leben ,bringt".

Ein weiteres herausforderndes Ergebnis betrifft die Einstellungen ge-
geniiber anderen Religionen: Hier scheinen positive Wirkungen im
Sinne groBerer Offenheit auszubleiben. Bei fast allen Studien wie-
derholt sich dieser Befund, der auf die Grenzen von Schule und Re-
ligionsunterricht verweisen konnte. Zufriedengeben kann man sich
damit allerdings nicht.

Nicht nur in der Schule:
non-formale Angebote

Obwohl es eigentlich auf der Hand liegt, dass interreligioses Lernen
beispielsweise im Zusammenhang von Kinder- und Jugendarbeit oder
der Konfi-Arbeit besonders wichtig sein konnte, fehlt es dazu bislang
an Untersuchungen. Die Konfi-Studien erbrachten allerdings das Er-
gebnis, dass die Konfirmand*innen zumindest selbst nicht so sehr den
Eindruck hatten, dass sie viel liber andere Religionen gelernt hatten,
aber ihre interreligiose Toleranz habe zugenommen.' Das ist insofern
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tberraschend, als sie zugleich kaum von entsprechenden Lernange-
boten in ihrer Konfi-Zeit berichten konnten.

Interreligioses Lernen durch Begegnung

Diese Form wird mitunter als stdrkste Form des interreligiésen Lernens
angesehen. Umso mehr fallt auf, dass es bislang keine Untersuchun-
gen gibt, die die Wirksamkeit solcher Begegnungen genauer erfassen.

Allerdings kann sich die Annahme, dass Begegnungen besonders
wirksam sind, auf eine der am besten untersuchten Hypothesen aus
der Psychologie berufen: die Kontakthypothese, die auf Gordon W.
Allport zuriickgeht. Dieser Hypothese zufolge kénnen Kontakte zwi-
schen unterschiedlichen Gruppen zum Abbau wechselseitiger Vorur-
teile fiihren. Die weitere Forschung hat allerdings gezeigt, dass diese
Hypothese nicht gleichermaBen fiir jede Form der Begegnung gelten
kann. Es gibt Begegnungen, bei denen sich Vorbehalte verstarken
kdnnen. Im padagogisch gewiinschten Sinne wirksam sind vor allem
solche Begegnungen, bei denen beispielsweise junge Menschen in
einer Gruppe, die im jeweiligen Sinne gemischt zusammengesetzt ist,
gemeinsam auf ein Ziel hinarbeiten, das den verschiedenen Gruppen-
mitgliedern gleichermaBen wichtig ist. Dabei kdnnen etwa Erfahrun-
gen gemacht werden, die das wechselseitige Vertrauen starken oder
dazu flhren, dass die Verlasslichkeit der anderen Gruppenmitglieder
persdnlich wichtig wird.

Solche Befunde lassen erwarten, dass entsprechende Annahmen
zu Wirkungen auch auf den Bereich interreligiosen Lernens tber-
tragen werden kénnen. Fir die Praxis wiirde dies bedeuten, dass es
beispielsweise nicht so sehr auf religionsdialogische Veranstaltungen
ankommt, bei denen theologische Fragen diskutiert werden. Viel
wichtiger waren gemeinsame Aktionen, bei denen praktisch zusam-
mengearbeitet wird. Ahnlich wie bei anderen Projekten miisste dann
am Anfang die ldentifikation von Zielen stehen, die mdglichst viele
in einer Gruppe als so wichtig ansehen, dass sie dafiir aktiv werden
sollen. Dariiber hinaus muss die Arbeit in einem solchen Projekt so
gestaltet sein, dass nicht in jeweils religiés homogenen, sondern in
religiés gemischten Gruppen kooperiert wird. Religionsdialogische
Fragen werden dadurch nicht ausgeschlossen, aber sie haben ihren
Ort nicht am Anfang einer Begegnung, sondern werden vielleicht erst
nach langerer Zeit Gberhaupt interessant. Fiir junge Menschen (aber
auch fir Erwachsene) steht die Frage ,Was glaubst denn du?" hochst
selten vor Augen, wenn sie jemand Neues kennenlernen.

0Ob eine solche hypothetische Ubertragung aus der psychologischen
Forschung auf interreligioses Lernen am Ende wirklich tragfahig ist,
musste durch eigene Forschungsprojekte gezeigt werden. Es ware
tberaus lohnend und an der Zeit, daftir eine wissenschaftliche Beglei-
tung beispielsweise bei neuen Projekten dieser Art wie dem Berliner
House of One von Anfang an mitzudenken und einzurichten.



